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linguistische Anforderungen
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»Leistung"

Leistungen werden, ,,als Prozesse und Ergebnisse
einer Lerntatigkeit” aufgefasst, ,die beurteilt, durch
geeignete Aufgaben erfasst oder durch
standardisierte Testes gemessen werden.”

IN: Bos u.a. nach Abraham/Miiller 2009: 4 |

~Aufgaben lenken unterrichtshezogene Aktivitaten
mit dem Ziel, Lernen zu bewirken.”

IN: Portmann 2006:182 |

Lernaufgaben — Leistungsaufgaben

Besonderheiten von Schriftlichkeit

Aufgaben

Lernaufgaben Leistungsaufgaben

Erarbeitungs- Ubungs- und sich aus dem von ,auflen” gestellt
aufgaben Anwendungs- Unterricht ergebend y
aufgaben (informelle Tests,
Klassenarbeiten,

Klausuren, Referate Zentrale Aufgaben standardisierte Tests
(Vergleichsarbeiten, i

Abituraufgaben)

usw.)

/ .
individual- Large-scale-
diagnostische Tests Untersuchung

Ubersicht: Zur Einteilung von Aufgaben nach ihrer Funktion in Lehr-Lernprozessen

6 PRAXIS DEUTSCH 21412009

IN: Abraham/Miiller PD 214 2009: 6 |

» Zentraler Zweck von Texten: Uberwindung von Raum und Zeit =
Speicherung bzw. Zerdehnung der Sprechsituation (abwesender Adressat)
(vgl. Ehlich 1983)

» Stillstellung sprachlicher Handlungen im Text --> Absichten des Schreibers
sedimentieren im materialen Text

» Materieller Text ist der Kognition des Schreibers entkoppelt (Stetter 1997)
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Anforderungs- und Inhaltshereiche von Schreibaufgaben Kompetenzstufenmodell zum Leseverstehen

Kompetenzstufenmodell zum Leseverstehen in PISA

Schiler/innen des fiinften Levels sind in der Lage, sehr komplexe Leseaufgaben zu
I6sen, die Fahigkeiten erfordern wie etwa das Organisieren von mehreren Informatio-
nen aus nicht vertrauten Texten; das Zeigen eines genauen Verstandnisses fiir
solche Texte und das Ableiten von Informationen, die fiir die Losung der Aufgabe
relevant sind; die kritische Beurteilung und das Aufstellen von Hypothesen durch
Heranziehen von fachspezifischem Wissen und das Ineinklangbringen von Konzep-
ten, die entgegen den Erwartungen sein kénnen.

» auf Ebene der
» Speicherung
» Orthographie
» Lexik
» Syntax
» Textmuster

Schiler/innen des vierten Levels sind fahig, schwierige Leseaufgaben zu I6sen, die
Fahigkeiten erfordern wie das Heraussuchen eingebetteter Informationen, die
Deutung des Sinns bei feinen Sprachunterschieden und die kritische Bewertung
eines Textes

Schiler/innen des dritten Levels konnen Leseaufgaben maRiger Komplexitat l6sen.
Sie sind in der Lage, mehrere Informationen aus einem Text herauszusuchen,
Zusammenhénge zwischen Textteilen herzustellen, und Textverstandnis im Zusam-
menhang mit vertrautem Alltagswissen zu zeigen.

Schiiler/innen des zweiten Levels kénnen elementare Aufgaben I6sen, in denen sie
einfache Informationen lokalisieren, einfache Schlussfolgerungen ziehen, die Haupt-
idee eines gut gekennzeichneten Textteils erkennen und etwas Allgemeinwissen
anwenden miissen, um dieses Verstandnis zu zeigen.

» Leserorientierungals iibergreifende Aufgabe
(in den Bereichen Lexik, Syntax, Textmuster)

Schiiler/innen des ersten Levels kdnnen nur wenig komplexe Leseaufgaben l6sen.
Bei solchen Aufgaben miissen eine oder mehrere voneinander unabhangige Infor-
mationen herausgesucht, das Hauptthema eines Textes zu einem vertrauten Gegen-
stand erkannt oder Informationen im Text mit einfachem Alltagswissen verkniipft
werden.

val. Becker-Mrotzek 2009 |

niedrige Lese-Kompetenz
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Schreibentwicklung

Schreibaufgaben (1)

0) Startphase: Erste Schreibversuche (5 - 7)
) Orientierung am Erlebten und Imaginierten (7 - 10)
) Orientierung am Leser und der Sache (10 - 14)

(") Literale Orientierung (ab 14)

vgl. Becker-Mrotzek/Bsttcher 2003 |

» Zweck von Schreibunterricht: Optimale Unterstiitzung der
Schreibentwicklung in moglichst allen Aspekten:

» Prozess - Produkt - Kontext - Kontent (s. Kruse 2007).
» Zentrales didaktische Mittel (Methode) = Schreibaufgaben. In ihnen
konkretisiert sich das jeweilige schreibdidaktische Konzept.

» Schreibaufgaben sind immer auch Ausdruck eines didaktischen Konzepts mit
seinen Annahmen liber den Lehr-Lernprozess.

» Schreibanlasse ergeben sich aus (lebensweltlichen) Kontexten
» Schreibaufgaben sind gezielt (z.B: im Unterricht) hergestellt

vel. Becker-Mrotzek 2009 |

Schreibdidaktik - Schreibaufgaben

Schreibaufgaben (2)

Didaktischer Ansatz [Schreibanlisse ‘ Methodenschwerpunkt
_ lduch.. |

1. Traditioneller Aufsatzunter- | Themenvorgaben der | Textsortenwissen und

richt Lehrkraft, die einer Textsorten- ‘ stilistische Merkmale

’Syslema(ik folgen
‘ (z.B. »Mein schonstes
| Ferienerlebnis« — Erlebniser-

— . =g I
2. Freies Schreiben Selbst gesetzte Schreibid gung: he Schreib
aufgrund kommunikativer | gebung

| oder personaler Bedirfnisse '
| (z.B. »Gedanken zum Tag«)

3. Kreatives Schreiben | Anregungsmaterialien, die ‘Ausloscn von Assoziationen

| Impulse setzen
| (z.B. Bildimpuls mit einem ‘
| Blick auf einen Héhlenein-

und Imaginationen

_|gang) S — — -
4. Produktives Schreiben Verbindung mit literaturdidak- | Aneignung von Literatur durch
| tischen Fragestellungen | schreibende Verarbeitung

(2.B. einen inneren Monolog
| des Protagonisten eines
L (|Romansschreiben) |
5. Funktionales Schreiben | Verbindung mit einem Aneignung inhaltlichen
‘ kommunikatives Bediirfnis | Wissens oder Erfiillen eines
| aus dem Unterrichtskontext kommunikativen Zwecks
| (z.B. Aufbereiten von
| Sachinformationen und
1 Schreiben von Informations-
texten fiir eine Ausstellung
; iiber Berufe) ‘

Nach Fix 2006: 148 |

» Spezifische zu erfiillende Bedingungen, um sinnvolle Schreibprozesse
anzuregen; unabhingig von Zweck der Aufgabe (Lern-/Ubungsaufgabe oder
Testaufgabe?)

» Steuern den gesamten Schreibprozesses.

» Miissen erkennbaren Handlungszusammenhang (Lebensweltbezug),
Informationen liber Handlungszusammenhang (Benennung moglicher

Inhalte und Ausschluss nicht-relevanter Inhalte), Adressaten und
kommunikative Funktion haben.

» Aus der Schreibaufgabe leiten sich die Kriterien fiir die Beurteilung der
Schreibprodukte ab; beurteilt werden kann nur das, was die Aufgabe auch
verlangt.

vgl. Becker-Mrotzek 2009 |
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Schreibarrangement/Schreibsetting

Lehr-/Lernziel:

« Uberpriifung

« Ubung (gestiitzt)

« Forderung (gezielt)

 Reflexion
- Projektarbeit

e e - Schreibauftrag

Prozess-Status: i’ (, Herzstiick")
= Entwurf, Skizze, Konzept

» Endfassung, o

_ Veroffentlichung ~

= Formulierungssammlung

o Sammlungvon

~ Textsortenmerkmalen

o Uberarbeiting

Schreibauftrag

Thema, Material, Impuls: | |Adressat: | Textfunktion:
= Bild(er) . 1. personales Schreiben = Schreibanldsse

» Relpwoner = (filr sich selbst) || (z B Geschichtenbuch)
» Streitfragen - | | 2. kommunikatives Schreiben = Textsorte (2. B. .
 fremder Text e (firandere) | Gebrauchsanweisung)

« Jahreszeiten a) gleichaltrige Kinder || e Schreibziel

= Gesellschaftsspiel b) Erwachsene .

Usw. (nahestehend oder fremd) | | iiberzeugen) ‘B'd“”";o’g'g”’ﬁ)’l‘)‘)'

Maximen der Aufgabenstellung

» Schreibaufgaben miissen einen fiir die Schiiler/innen erkenn- und
nachvollziehbaren Handlungszusammenhang haben. Dazu gehoren:

» ein identifizierbares Schreibziel, d.h. der Text muss eine Funktion haben
» echte oder vorstellbare Adressaten

» Anbindung an die Lebenswelt

» Weltwissen, das entweder vorhanden ist oder geliefert werden muss

» Kenntnisse liber das erwartete Textmuster

» Bedingungen der Textproduktion

» Bewertungskriterien/Auswertungshinweise (Beispiel: FORMIG)

vgl. Becker-Mrotzek 2009 |

it

.2.1 Lernaufgaben

.2.1 Ubungsaufgaben

» Dienen dem Erwerb dessen, was Leistungsaufgaben spéter priifen (und
damit voraussetzen).

» Stehen ,in enger Beziehung zum jeweiligen Zieltyp des Lernens.” wserzss
» Lernaufgaben stehen am Anfang eines spezifischen Lernprozesses.

» Bauen aufeinander auf und weisen ggf. eine Binnendifferenzierung auf
(Differenzierung nach Schwierigkeitsgrad, fokussieren bestimmter
Teilfertigkeiten etc.).

» Sie fiihren in die neue Textform/Schreibaufgabe systematisch ein.

» Ihr Hauptzweck besteht darin, eine bestimmte Teilkompetenz, z.B. das
Verfassen eines Berichts oder einer Textanalyse, systematisch anzubahnen
oder zu erweitern.

» Das verlangt in der Regel ein schrittweises Vorgehen, das in Bezug auf den
Inhalt und den Handlungszusammenhang entlastet ist.

Ubungsaufgaben dienen dem Festigen, Sichern und Anwenden bereits
erworbener Schreibfahigkeiten (Automatisieren von Ablaufen)

v

v

Das kann in sog. Schreibarrangements erfolgen, die jedoch fiir einzelne
Schreibaufgaben zu komplex sind.

v

Fiir den Unterricht werden Schreibaufgaben fiir sinnvolles und intelligentes
Uben benétigt, die alle Aspekte betreffen:
» Planungsaufgaben zu Inhalt, Struktur, Prozess, Zielsetzung

» Formulierungs- und Realisierungsaufgaben zu Lexik, Semantik, Pragmatik, Stil,
Textstruktur

» Uberarbeitungsaufgaben zu Lexik, Semantik, Pragmatik, Stil, Textstruktur

vgl. Becker-Mrotzek 2009 |




.2.2 Leistungsaufgaben

Textarten e rixaco6: 106

» Bsp.: Aufgabe zum argumentativen Schreiben (Netzwerk G8)

» Leistungsaufgaben (LA) dienen der Uberpriifung individueller
Lernentwicklung bzw. “erreichter Kompetenzen und Fertigkeiten” uarammiterzoos:s

» Erkennen des Lernzuwachses (Feedback fiir Lernende und Lehrende)

» LA resultieren entweder aus dem unterrichtlichen Kontext (z.B.
Klassenarbeiten) oder werden “von aufien” gestellt.

» Sonderform: Standardisierte Tests (PISA, IGLU, VERA etc.)

» Besondere Herausforderung im Kompetenzbereich Schreiben: a)
Operationalisierung von Textqualitat, b) Konzeption passender
Schreibauftrage, ¢) Entwicklung geeigneter Auswertungsstrategien

Gegenstand /
Thema

Schreibziel/

Erzahlen

Selbsterlebtes, medial vermit-
teltes oder fiktives Geschehen
mit iberraschender Wende

Berichten

Abgeschlossenes Ereignis mit
Augenzeugenschaft, oft von
institutioneller Bedeutung

Beschreiben

Wahrnehmbare Oberflache von
Gegenstanden / Prozessen

Argumentieren

Abstrakter Sachverhalt (z.B.
Problem), der im Text herg-
estellt wird

Erlebnis teilen, unterhalten,

Zuhdrer iiber das Ereignis vom

Vorstellung vom Aussehen /

Eigene Stellungnahme/ Per-

Te eck Spannung erzeugen, aber auch | Resultat her informieren, um Ablauf erzeugen spektive begriinden, Leser
abgeleitete Ziele wie Belegen eigenes Bild zu machen (iberzeugen
Modalitét der narrativ: subjekt-orientiert, berichtend: sachlich, auf den ptiv: iv: Problem-

Themen-
entfaltung

Sprachliche
Mittel

Beispiele

Verwandte
Textarten

emotional, perspektivisch,
Erzéhlraum

2Zweck bezogen (z.B.
Entscheidungsfindung)

sachlich,objekt- bzw. prozess-
orientiert, teilweise explikativ

orientiert, adressatenbezogen,
persuasiv

Préateritum, szenisch (Prasens),
direkte (Wechsel-)Rede

Préateritum, sprechakt-
bezeichnende Ausdriicke,
indirekte Rede,

Prasens, Passiv, Infinitiv,
Aufzahlungen, Gang durch den
Vorstellungsraum

Préasens, Konnektoren, leser-
bezogen, Beispiele und Belege,
Logik, Ankiindigungen, Zusam-
menfassungen

Erlebniserzahlungen, Nacher-
zahlung, Reizwortgeschichte,
Kurzgeschichte

Unfall-, Vi hs-, P

, Personen-,

bericht

Zimmer-, Vorgangsbeschrei-
bung

Erdrterung, Kontroverse, Text-
analyse, wiss. Aufsatz

Produktives und kreatives
Schreiben: Paralleltexte, Text
2u Ende schreiben

Reportage, Meldung, Referat,
Protokoll

Anleitung, Rezept, Erklarung,
P .

Kommentar, Leserbrief, Rezen-

sion, P

Atmatiamimn e Aldactan A

Zur Qualitat von Aufgabenstellungen

» Vier Typen zur Beurteilung der Qualitat

1. Passung: Stand der Lernenden und Rahmenbedingungen des Unterrichts
2.Relevanz: Option zur Thematisierung bzw. Erarbeitung
3. Effizienz: Wissen Lernender Rechnung tragen

4.Verstandlichkeit, Transparenz, Stimulanz: Adressatengerechte Anlage und
Formulierung der Aufgabe an sich

vgl. Portmann-Tselikas 2006: 183 |

~take away”

» Unterschiedliche Aufgaben fiir unterschiedliche Zwecke: Lernen/(Ein-)Uben,
Leistung messen

» Anschluss an Kompetenzmodelle
» Orientierung am Schreibprozess

» Merkmale ‘guter’ Schreibaufgaben: Handlungszusammenhang mit
lebensweltlichem Bezug, Informationen iiber Handlungszusammenhang,
Adressaten, kommunikative Funktion e saumaneehtzoos: oo

» Schreibauftrag = ,Herzstiick"

» Einschatzen des Schwierigkeitsgrades einer Schreibaufgabe (erwarteter
Text, Handlungskontext, Impuls)

» Bewertungskriterien/Auswertungshinweise
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